
اشــــــــاره
اگــر قوام جامعه را از قوام نظام تعلیم و تربیت متأثر و موكول به  
آن بدانیم، ساختن و پرداختن انسان ها را به گونه اي كه به وظایف 
شهروندي ملتزم و متعهد باشند، مي توان از اصلي ترین دستاوردهاي 
آن دانست. چرا كه جامعه فاقد فرهنگ شهروندي، مانند موجودي 
است كه نسبت به عارضه هاي تهدید كنندة حیات، واكنش به موقع 
و به اندازه نشــان نمي دهد. اگر مرگ زود هنــگام فرجام چنین 
موجودي اســت، زوال زودهنگام هم در كمین چنین جامعه اي 
اســت. بدین ترتیب و به دور از اغراق باید تربیت شــهروندي را 
ضامن بقا، بالندگي و توسعة جامعه بدانیم ]مهرمحمدي، 1396[. 

چكيده
مقالة حاضر مي كوشــد سیاســت گذاران و تصمیم گیرندگان 
مطالعات اجتماعي دورة متوســطه را به تأمــل دعوت كند تا 
مسائل ملموس تربیت شــهروندي مورد نظر دبیران را جدي تر 

بگیرند و براي بهبود كیفیت كنوني آن تلاش كنند. 

كلید واژه ها: دورة متوسطه، تربیت شهروندي، برنامة درسي 
قصد شده، نقد وضعیت موجود، دیدگاه دبیران 

شهروند 
شــهروند از كلمة »شهر« و پسوند »وند« تشكیل شده است. 

مفهوم امروزي شــهروند به معناي ســاكن یا اهل شهر نیست، 
بلكه اساســي ترین بار معنایي اش این اســت كه در ادارة امور 
عمومــي و محل زندگي خود در هر جایي دخالت و مشــاركت 
دارد. مي توان گفت شهروند شــخصي است كه دربارة اجتماع 
داراي دانش و اطلاعات كافي بوده،  نگرش مناســبي نسبت به 
فضیلت هاي مدني داشــته و به مهارت هایي مجهز اســت كه 
امكان مشــاركت او را در امور و فعالیت هــاي اجتماعي فراهم 
مي كنند. او فردي اســت كــه علاوه بر برخــورداري از حقوق 
 خــاص، داراي وظایــف و مســئولیت هاي ویژه اي نیز اســت 

]فرمهیني فراهاني، 1389: 7[.  

شهروندی
شهروندي را مي توان پایبند بودن به ارزش هایي بر پایة حقوق 
و وظایف دانست كه براي همه جنبة عام دارد. شهروندي به مدد 
مجموعة حقوق، وظایف، تعهدات و ارزش هاي ناشي از آن، راهي 
براي توزیع عادلانة منابع و زندگي همراه با مشاركت و پویایي فراهم 
مي كند. در ضمن، پایبند بــودن به ارزش  هاي جمعي به معناي 
فراموش كردن هویت فردي، ارزش هاي شــخصي، قواعد و راه و 
روش هاي زندگي فرد نیست. قبول ارزش هاي عمومي، احترام و 
عمل به آن ها مي تواند بدون تضاد با ارزش هاي فردي جایگاه خود 
را داشته باشد. توسلي و نجاتي حسیني )1383( هستة مشترك 
تعریف هاي ارائه شده از شهروندي را شامل موارد زیر دانسته اند: 

برنامه درسی و آموزشی 
علوم اجتماعی

نقد برنامۀ درسیِ مطالعات اجتماعیِ دورۀ متوسطه
از ديد دبيران مطالعات اجتماعی شهر قم

حسن نجفي
 دكتراي مطالعات برنامة درسي

تربيت شهروندیتربيت شهروندی
آسيب شناسی 

تربيت شهروندی
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1. نوعي پایگاه و نقش اجتماعي براي تمامي اعضاي جامعه؛ 
2. مجموعة به هم پیوســته اي از وظایف، حقوق، مسئولیت ها 
و تعهدات اجتماعي، سیاســي، حقوقــي، اقتصادي و فرهنگي 

به صورت همگاني، برابر و یكسان؛ 
3. احساس تعلق و عضویت اجتماعي براي مشاركت جدي و فعالانه 
در جامعه و حوزه هاي اقتصادي، سیاسي، اجتماعي و فرهنگي؛ 
4. برخورداري عادلانه و منصفانة تمامي اعضاي جامعه از مزایا، 
منافع و امتیازات اجتماعي، اقتصادي، سیاسي، حقوقي و فرهنگي.

تربيت شهروندی
تربیت شهروندي مفهومي متكثر و چند چهره است كه مفاهیم 
اخلاقي، تربیتي، محیطي، فرهنگي، اقتصادي و سیاسي را در 
برمي  گیرد و در آن از مباحثي همچون مردم سالاري، حقوق، 
مســئولیت ها، تحمل و بردباري، احترام، برابري و تنوع سخن 
بــه میان مي آید. در تعریفي جامــع مي توان گفت كه تربیت 
شهروندي، تربیتي است كه به موجب آن مهارت ها، قابلیت ها 
و توانمندي هاي شــهروندي در افراد توســعه پیدا مي كنند و 
افراد قادر خواهند بود از این طریق وظایف شهروندي خود را 
به نحو مطلوب انجام دهند و همچنین منشــأ اصلاحات مفید 

در جامعه شوند ]كاظمي و همكاران، 1386: 10[.

برنامۀ  درسی تربيت  شهروندی 
از نظــر نویســنده، ایــن نــوع برنامــة درســي طرحي از 

پیش تعیین شده و منسجم دارد تا بتواند دانش آموزاني با بینش، 
گرایش و كنش شهروندي مطلوب )هوشیار، متعهد، حساس و 
مسئول( تربیت كند. دانش آموزاني كه از حقوق و وظایف خود 
آگاهي كاملي دارند، در اكثر مواقع نســبت به آن حس دروني 
خوبي پیدا مي كنند و بر همین اساس رفتار اجتماعي بهنجاري 
را از خود نشان مي دهند. البته جدا از اشتراكات ثابت، شرایط و 
پیش فرض هاي ارزشي كه خلوص و درجة مطلوبیت شهروندي 
را تعیین مي كنند، از بومي به بوم دیگر، از كشــوري به كشور 

دیگر، و از دیني به دین دیگر متفاوت خواهند بود. 

تربيت شهروندی در ايران و ساير كشورها 
نتایج مطالعات تطبیقي پژوهشگر نشان مي دهند كه در اكثر 
نظام هاي آموزشي، تربیت شهروندي در برنامة درسي قصد شده 
)صریح( در نظر گرفته شده است. برنامة درسي قصد شده شامل 
هدف ها، سیاســت ها، راهبردها و محتوایي است كه نهادهاي 
آموزشــي آن را علناً اعلام مي كنند و سعي دارند یادگیرندگان 
خویش را براساس یا از طریق آن ها تربیت كنند. این نوع برنامه 
را در حقیقت مي توان تبلور آمال و آرمان هاي تربیتي یك نهاد 
آموزشي دانست. مصداق اصلي آن همان اسناد مكتوبي هستند 
كه ما آن ها را كتاب هاي درسي مي نامیم ]صفایي موحد، 1394[. 
در ادامه به برخي سابقه هاي این نوع  برنامة درسي در ایران و 

سایر كشورها اشاره مي كنیم: 
»مؤسسة آموزش و رهبري مدرســه هاي استرالیا«1 در سال  



2009 تربیت شــهروندان فعال و با اطلاع را یكي از هدف هاي 
مهم در سطوح ملي و محلي كشور استرالیا نام برده است. 

در آمریكا نیز تربیت شهروندي یكي از مهم ترین وظایف نظام 
آموزشــي همة ایالت ها در نظر گرفته شــده است و از راه هاي 

گوناگون براي تحقق آن تلاش مي شود ]یونسكو، 2012[. 
نظام آموزشي ژاپن هم در سال 1966 سندي به نام »تصویر 
فرد كامل و ایده آل ژاپني« منتشــر كرد كه در آن ویژگي هاي 
شــهروند ژاپني به عنوان یك فرد، عضو یك خانواده، عضو یك 
جامعه و به عنوان یك تبعــة ژاپن و یك فرد متعهد در جامعة 

جهاني ذكر شده است ]آقا زاده، 1385[. 
در برنامة درســي مدرســه هاي كرة جنوبي )2009( هم از 
پرورش شهروندان دموكراتیك كه در آینده قادر به مشاركت در 
تصمیم گیري هاي حكومتي باشند، به عنوان یكي از هدف هاي 

مهم یاد شده است. 
آموزش وپرورش انگلســتان2 در سال 2004 گزارش مي دهد 
كه در این كشــور از ســال 2000 برنامة ویژه اي براي آموزش 
شــهروندي آغاز شده اســت. این برنامه بر سه موضوع مجزا و 
در عین حال مرتبط با هم در حیطة آموزش شــهروندي تأكید 
مي كرد. این موضوع ها عبارت اند از: پرورش مسئولیت اخلاقي 
و اجتماعي؛ مشــاركت و درگیر شدن در امور اجتماعي؛ كسب 

سواد سیاسي. 

براساس اعلام »شــوراي ملي تحقیقات آموزشي و یادگیري 
هند«3 )2005(، برنامة درســي این كشــور براي دانش آموزان 
دورة ابتدایي مطالعات محیط را در حوزة آموزش هاي شهروندي 

در نظر گرفته است. 
در قانــون »وزارت معــارف تاجیكســتان« )2007( هم از 
»پرورش شهروندان مصلح« به عنوان یكي از وظایف برنامه هاي 

درسي قصد شده نام برده شده است. 
وزارت آموزش   و پــرورش فرانســه در ســال 2012 یكي از 
هدف هاي مهم آموزش و پرورش این كشــور را آموزش و كسب 
مهارت هاي اجتماعي و شهروندي بر مي شمرد كه باید از طریق 

فعالیت هاي تحصیلي در مدارس فراهم آید. 
وزارت آموزش و پرورش ایتالیا در سال 2012 تأكید مي كند كه 
برنامة درسي این كشور باید كمك كند تا روش هاي شهروندي 

فعال و سواد اجتماعي و فرهنگي در دانش آموزان ارتقا یابد. 
گـزارش  در  یونسـكو«  تعلیم و تربیـت  بین المللـي  »دفتـر 
سـال 2012 خـود دربـارة نظـام آموزشـي »سـوئد« چنیـن 
بـر  مبتنـي  كشـور  ایـن  تعلیم و تربیـت  اسـاس  مي نویسـد: 
بنیان هـاي جامعـة دموكراتیـك اسـت و انتقـال دانش هـا و 
ارزش هـا در مدرسـه مطابـق با بافـت بومي، زبـان، تجربه ها و 

معلومـات قبلـي دانش آمـوز انجـام مي گیـرد. 
در ایران هم تربیت شهروندي ریشه در »سند تحول بنیادین 

در ایران هم تربیت شهروندي 
ریشه در »سند تحول بنیادین 
آموزش و پرورش« )1390( دارد 

و براساس مباني نظري آن، 
تربیت شهروندي به دنبال پرورش 
شهروندان مسئول، آگاه، مؤمن و 

متعهد است



آموزش و پرورش« )1390( دارد و براســاس مباني نظري آن، 
تربیت شــهروندي به دنبال پرورش شــهروندان مسئول، آگاه، 

مؤمن و متعهد است. 

روش شناسی
این مطالعه پژوهشي كیفي از نوع مصاحبة پژوهشي است كه 
جامعة آماري آن شامل دبیران درس مطالعات اجتماعي دورة 
متوســطة شــهر قم )نواحي چهارگانة آموزشي( بوده است. با 
استفاده از روش نمونه گیري هدفمند )غیرتصادفي( تعداد 25 
نفر از آنان )10 زن و 15 مرد( به عنوان نمونه انتخاب شــدند. 
دیدگاه هاي دبیران پیرامون شناســایي آسیب ها و چالش هاي 
برنامة درسي قصد شدة تربیت شهروندي در دورة متوسطه از 
طریق مصاحبة عمیق و به صورت نیمه ســاختار یافته به دست 
آمد. سؤال مطرح شــده در این مصاحبه ها در یك بعد كلي و 
باز مطرح شــد و آن عبارت بود از اینكه: »برنامة درسي قصد 
شدة تربیت شهروندي در دورة متوسطه داراي چه چالش ها و 

آسیب هایي است؟« 
براي تجزیه و تحلیل اطلاعات از روش تحلیل محتواي كیفي 

متــن مصاحبه با توجه به پنج مرحلة پیشــنهادي گرانهایم و 
لاندمن4 )2004( و نیز كدگذاري سه گانه اشتراوس و كربین5 
)1990( استفاده شــد. همچنین به منظور دستیابي به اعتبار 
سؤال، مصاحبه بر اســاس هدف پژوهش طراحي شد و براي  
حصول اطمینان از قابلیت اعتماد پذیري داده ها،  از تكنیك هاي 
پیشــنهادي مي كات و مورهوس6 )2002( )بازرســي مجدد 
مســیر كســب اطلاعات، بازنگري ناظران، وارســي از طریق 
شــركت كنندگان در تحقیق و كنترل اعضا( بهره گرفته شد. 

دقت و امانت داري پژوهشگران نیز به قابلیت اعتماد افزود. 

يافته  ها 
نتایــج تحلیل و طبقه بندي مصاحبه ها نشــانگر آن بود كه 
از نظر دبیــران مطالعات اجتماعي، چالش ها و آســیب هاي 
برنامة درسي قصد شــدة تربیت شهروندي در دورة متوسطه 
را مي توان در ابعاد اجتماعي، سیاســي، اقتصادي، فرهنگي و 
اخلاقي طبقه بندي كرد. بــا توجه به محدودیت حجم مقاله، 
در ادامه فقط به ذكر كد هاي گزینشي مرتبط با ابعاد پنج گانه 

اشاره مي شود. 

اجتماعي
ضعف در هدایت دانش آموزان به سمت تقویت انسجام اجتماعي،پرورش ندادن روحیة احترام به قانون و الزام به رعایت 
آن، توجــه نكــردن به پرورش روحیة  امر به معروف و نهي از منكر در دانش آمــوزان، آموزش ندادن تحمل آراي مخالف 
دیگران، كم توجهي به ارزش هاي اجتماعي، عدم فراهم ســازي  فضا براي كارهاي تیمي، كم توجهي به آموزش همدلي و 

همدردي و درك دیگران به ویژه در لحظات دشوار، ضعف در پرورش روحیه مسئولیت پذیري اجتماعي 

سیاسي
فقــدان آموزش مطلوب مردم ســالاري دیني، ضعف در معرفي مباني حاكمیت در نظام جمهوري اســلامي ایران، نبود 
آموزش مطلوب جغرافیاي سیاســي ایران، كم توجهي به مســئلة امنیت اجتماعي دانش آموزان، كم توجهي به آموزش 
راه هاي متفاوت مشاركت سیاسي، كم توجهي به رفع نگاه هاي قوم گرایانه، عدم معرفي نكردن سازمان هاي جهاني، ضعف 
در پرورش حس وطن دوســتي و ملي گرایي، ضعف در آموزش صلح و زیست  مســالمت آمیز، فقدان آموزش ایستادگي 

دانش آموزان در برابر رواج و نشر شایعه و شبهات سیاسي

اقتصادي
ضعف در آشنا ساختن دانش آموزان با اولویت بندي در خرید، هدایت نكردن دانش آموزان به سوي ساده زیستي و پرهیز 
از اســراف، ضعف در شناساندن جایگاه دانش آموزان فارغ التحصیل در توســعة اقتصادي، كم توجهي به آموزش راه هاي 
مشــاركت اقتصادي، ضعف در آمــوزش كارآفریني، بي توجهي به آموزش پس انداز كــردن، بي توجهي به آموزش نحوة 

مدیریت زمان، ضعف در آموزش مقابله با راحت طلبي، بي توجهي به آموزش تعهد مندي نسبت به وظایف شغلي آینده

فرهنگي
كم توجهي به پرورش روحیة حفظ و حراســت از دستاوردهاي گذشــتگان، ضعف در آشنایي دانش آموزان با اعیاد ملي 
مذهبي، كم  لطفي به فرهنگ اســتفاده از وســایل جمعي و عمومي، فقدان آموزش لازم در مورد رسوم منحط و خرافي، 
آماده  نســاختن دانش آموزان براي مقابله با تغییر ارزش   ها و نگرش هاي پایه، كم توجهي به نقش دانش آموزان در احیاي 

فرهنگ و تمدن نوین اسلامي، ضعف در معرفي مفاخر فرهنگي كشور، ضعف در انتقال اهمیت زبان رسمي كشور 

اخلاقي
ضعــف در تشــخیص ارزش ها و ضد ارزش هاي اخلاقــي و كم توجهي به آموزش صفات و رفتارهــاي اخلاقي از جمله: 
امانت داري، عدالت مندي، آراستگي، هماهنگي بین گفتار و رفتار، پرهیز از نجوا، ازخودگذشتگي، عیب پوشي، صلة رحم، 
بردباري، میانه روي، وفاي به عهد، احسان، حسن خلق، صداقت، حجاب، فروتني، نوع دوستي، آمادگي پذیرش عذر تقصیر 

و محاسبة نفس
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نتيجه گيری 
به نظر مي رسد برنامة درســي قصد  شدة دورة متوسطه باید 
طوري طراحي شــود كه دانش آمــوزان را بــراي ایفاي نقش 
شــهروندي مطلوب و فعال در جامعه یاري دهد. به گونه اي كه 
در عیــن تأثیر پذیري از جامعه، خــود نیز عاملي براي تغییرات 
اجتماعي بر مدار »دین«، »عقلانیت«، »علم« و »اخلاق« باشند. 
در این راســتا، یافته هاي پژوهش حاكــي از آن بود كه دبیران 
مصاحبه شونده اعتقاد دارند: توجه به تربیت شهروندي و ارتقاي 
دانشي، گرایشي و مهارتي آن یكي از ضرورت هاي تربیتي نظام 
آموزش متوسطه به شــمار مي آید و سرمایه گذاري در طراحي 
برنامه هاي درسي تربیت شهروندي مطلوب و همچنین اصلاح 
برنامه هاي درســي موجــود در این راســتا، از اهمیت غیرقابل 

انكاري برخوردار است. 
توجه بــه نقدهاي دبیران و اعمال آن ها در عناصر متفاوت، از 
جمله هدف ها، محتوا، روش هاي یاددهي- یادگیري، ارزشیابي و 

... پیشنهاد نویسنده به فیلسوفان، جامعه شناسان، سیاست گذاران 
و سامان دهندگان و همة كنشگران نظام آموزش متوسطه است 
تا برنامة درسي موجود مطالعات اجتماعي در چرخشي راهبردي 
به سوي »برنامة درسي شهروند پرور« حركت كند. با این حال، 
تجربه نشان مي دهد كه رسیدن به چنین امري آن گونه نیست 
كه بتوان در مدت بسیار كوتاهي وضعیت تثبیت شده را تغییر 
داد یــا در آن تحول ایجاد كرد. لذا ایجــاد تحول در این حوزة 

تربیتي به برنامه ریزي بلند مدت و دقیق نیاز دارد. 
شــاید نتوان در زماني كوتاه ســلطة رویكردها و رهیافت هاي 
نظري مطالعات اجتماعي بر فضاي ذهني برنامه ریزان و مؤلفان 
را از بین برد، اما مي توان اقداماتي انجام داد كه به شهروند پرور 
شدن برنامة درسي یاري رساند. براي مثال، مي توان هسته هاي 
علمي مجزایي را در گروه هاي آموزش علوم اجتماعي سراســر 
كشور تشكیل داد كه اعضاي آن را پژوهشگراني تشكیل مي دهند 
كه اولًا به این رویكرد معتقدند و ثانیاً تخصص لازم را دارا هستند. 
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